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RESUMO

Este trabalho tem objetivo discutir as propostas e limites da alfabetizacdo e do
letramento em um livro didatico de Lingua Portuguesa, para o ensino da leitura e da
escrita, no 1° ano do Ensino Fundamental. Para tanto, partimos da compreensao da
aguisicao da linguagem escrita e da linguagem falada na formacdo humana, a luz da
Teoria Histérico-Cultural (THC) de Vygotsky, nossa metodologia. As reflexdes
apresentadas nessa pesquisa, se ancoram em interlocutores como Mortatti (2006),
Soares (2004, 2018, 2020), Prestes, Tunes e Nascimento (2013) que ancoram as
discussdes sobre o historico de alfabetizacao brasileira e suas propostas de ensino
da aquisi¢cao da escrita e leitura no materiais didaticos da época. Além disso, também
nos propusemos a analisar as orientagdes didaticos-metodoldgicas no livro didatico.
Os resultados indicam que o caminho a ser trilhado e percorrido € a integracdo da
alfabetizacao e do letramento, sem perder de vista a especificidade exigido por cada
processo. Eis aqui, um desafio: a necessidade do professor alfabetizador conhecer e
se apoiar nas teorias para a construgao, efetivacdo e estruturagdo de uma acéao
pedagogica voltada para o ensino da escrita e da leitura, que possibilite o uso social
dessa tecnologia e, principalmente, o desenvolvimento do sujeito.

Palavras-chave: Alfabetizacao; Letramento; Livros didaticos; Métodos.
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INTRODUCAO

A escrita e a leitura sdo formas de comunicacdo historicamente construidas
pelo ser humano, haja vista que surgiram da necessidade de materializar aquilo que
antes era guardado somente na memoaria. Por meio das acfes de escrita e de leitura,
Nnos comunicamos e nos inserimos no mundo letrado ao nosso redor, registramos
histérias e producBes de conhecimentos, que transformam o sujeito e a propria
sociedade.

Os sistemas de escrita criados séo producdes sociais, que, a0 mesmo tempo,
produziram e transformaram a humanidade, conduzindo ao que somos hoje. Para
entendermos o desenvolvimento da escrita e da leitura, € preciso conhecer o que
usamos como ferramenta nesses processos: 0 sistema de escrita alfabético ou,
somente, o alfabeto. De acordo com Soares (2018), a escrita alfabética representa os
significantes das palavras e ndo os significados, ou seja, o sistema de escrita
alfabético permite a decomposi¢cdo das palavras em silabas para que possamos
representar esses sons em unidades menores: os fonemas.

Magda Soares (2020, p. 27) explica que, para nos apropriarmos do sistema de
escrita e dele fazer uso social, é preciso passar pelos processos de alfabetizacédo e
de letramento. A alfabetizacao € o “[...] dominio do sistema de representacdo que € a
escrita alfabética e das normas ortograficas; habilidades motoras de usos de
instrumentos de escrita”. Isso quer dizer que ser alfabetizado é ter conhecimento das
formas e dos tragados das letras do alfabeto, conhecer as convengdes de escrita — da
direita para esquerda e de cima para baixo. A autora explica que 0 nosso alfabeto,
também conhecido como alfabeto latino, representa a segmentacdo das palavras em
silabas e que esses segmentos podem ser representados por sinais graficos, as
letras, portanto, aprender a escrever € um processo de converter sons de fala em
letras e ler é converter o conjunto de letras em sons.

O letramento, para Magda Soares (2020, p. 27), € a “Capacidade de uso da
escrita para inserir-se nas praticas sociais e pessoais que envolvem a lingua escrita”.
Dessa forma, entendemos que o letramento diz respeito ao dominio de uso da escrita
e da leitura por diferentes interlocutores em diversas situacdes e para variados

objetivos. Soares (2020) esclarece que séo processos que se diferenciam mas, ao
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mesmo tempo, séo indissociaveis. Para ela, a alfabetizacdo ndo é condicdo para o
letramento, longe disso, a crianca aprende a ler e a escrever participando de
atividades de letramento. Nesse sentido, concordamos com Soares (2020) no tocante
de que o professor deve desenvolver atividades considerando a interdependéncia da
alfabetizacdo e do letramento, em um processo denominado por ela de alfaletrar:
alfabetizar letrando e letrar alfabetizando.

Estudar o processo de alfabetizacéo € entender as relagbes de aquisicdo da
leitura e da escrita pela crianca para sua inser¢do no mundo. E entender que no
basta somente a apropriacdo do ato de ler e escrever, € preciso, também, desenvolver
habilidades que permitam o uso da leitura e da escrita nos diferentes contextos
sociais, como ja mencionamos acima.

Como entdo essas concepgOes sobre a alfabetizacdo e o letramento se
revelam no cotidiano escolar e, principalmente, nos materiais didaticos utilizados por
professores e alunos? Ja que, segundo Albuquerque e Ferreira (2019), os livros
didaticos designados ao ensino da leitura e da escrita existem no Brasil desde o século
XIX, influenciando e conferindo diferentes concepcdes sobre o0 ensino e
aprendizagem, integrando as praticas de ensino nas escolas e sendo utilizados
frequentemente como principal guia nas acdes dos professores. Para elas, a histéria
da alfabetizacao brasileira “[...] se confunde com a histdria dos diferentes métodos
desenvolvidos para o0 ensino da leitura e da escrita e, consequentemente, dos
manuais didaticos usados para tal ensino” (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019, p.
253).

Considerando os tracos historicos da alfabetizacéo brasileira, a centralidade
que o livro didatico continua a ter no processo de alfabetizacéo e as decisdes politicas
e educacionais em torno deles, neste trabalho temos o objetivo de analisar a presenca
da concepcéao de alfabetizacdo e letramento nas orientacdes didaticas-metodologicas
contidas no livro didatico para o 1° ano do ensino fundamental. Este objetivo se
desdobra em outras necessidades investigativas, como: compreender como a
apropriagao da leitura e da escrita influencia no desenvolvimento do homem; conhecer
diferentes propostas de ensino de leitura e de escrita, ao longo da histéria do Brasil;
identificar, em atividades de leitura e de escrita do livro didatico para o 1° ano, 0s

limites e possibilidades da alfabetizac&o e do letramento.
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Ante essas necessidades, surge o seguinte problema de investigacédo: quais
orientacdes didaticos-metodoldgicas estdo presentes no livro didatico para o 1° ano
dos anos iniciais? Inquietas por esse problema, pretendemos, neste trabalho, retomar
aspectos da histéria da alfabetizacdo no Brasil e seus reflexos nos livros didéticos,
conceituar o material didatico e analisar a relacéo entre o conteddo e as propostas de
alfabetizacdo e letramento. Para tanto, nos apoiaremos na Teoria Histérico-Cultural
(THC).

A vista disso, reforcamos a abordagem qualitativa deste trabalho e
evidenciamos o carater bibliografico desta pesquisa. Isto quer dizer que, segundo Gil
(2002), este estudo sera desenvolvido alicercado em pesquisas ja elaboradas sobre
este tema, essencialmente por livros, artigos cientificos e dissertacdes. Para o autor,
escolher a pesquisa bibliografica permite investigar um encadeamento de fenébmenos
que, diretamente, seria impossivel investigar.

Muito semelhante a pesquisa bibliografica, também destacamos o carater
documental que estara presente neste estudo. Para Gil (2002, p. 45), a pesquisa
documental dispde de “[...] materiais que nao receberam ainda um tratamento
analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos da
pesquisa.”, o que quer dizer que as fontes documentais sdo materiais em primeira
mao e “[...] podem se revelar nos mais diversos formatos, tais como fichas, mapas,
formularios, cadernetas, documentos pessoais, cartas, bilhetes, fotografias, fitas de
videos, e discos.” (GIL, 2002, p. 88). Neste caso, as fontes documentais se revelam
neste trabalho por meio do livro didatico utilizado pelo municipio para o ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita no 1° ano do Ensino Fundamental.

Por fim, esse tema precisa de compreensdo quanto a real concepcao de
formacdo humana que os livros didaticos empregam diariamente nas acodes
pedagogicas que sao permeadas por eles. Para Teixeira (2009), é possivel
estabelecer uma relagdo entre os livros didaticos, cultura, economia, Estado e politica.
Ainda para a autora, “[...] no Brasil, a conjuntura é ainda permeada pela
regulamentacdo do Estado atua como regulador ao definir programas de escolha e
avaliacao dos livros, controlando os tipos de conhecimento que serdo ensinados.”
(TEIXEIRA, 2009, p. 46).
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Assim, a pesquisa se mostra relevante para contribuir com a producao de novos
conhecimentos a respeito desse tema, 0s quais podem ajudar a aprimorar 0S Us0S
dessa importante ferramenta de ensino-aprendizagem tanto em Maring4d como em

outras cidades, de modo a qualificar a amparar a atuacao de profissionais da area.

1 TEORIA HISTORICO-CULTURAL: APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA
ESCRITA

Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), nascido em familia judia, na extinta
Russia Ocidental € um dos precursores da Teoria Historico-Cultural - THC. Suas obras
estdo envolvidas pelo contexto historico de pos-revolugdo, periodo em que
apresentava sérios problemas sociais, entre eles, a educacdo (CEREZUELA; MORI,
2015; SILVA, 2017).

A proposta de Vygotsky e seus colaboradores, Alexander Luria e Aléxis
Leontiev, era construir uma psicologia para solucionar as problematicas da sociedade
e, para isso, era preciso compreender o individuo como um ser histérico, complexo e
de movimento. O psicélogo russo, entdo, encontrou as bases teoricas dessa nova
psicologia na filosofia de Marx e Engels, que inovaram no campo das ciéncias sociais,
justamente pela visdo de totalidade do sujeito humano inserido em um contexto e
sujeito a transformacdes (CEREZUELA; MAZZI, 2015). Em concordancia com esta
ideia Prestes, Tunes e Nascimento (2013, p. 55) expdem que “O desafio era criar uma
nova abordagem dos processos psicologicos estritamente humanos e pér a psicologia
em bases materialistas.”

Apoiados na teoria de Marx e Engels, Leontiev, colaborador de Vygotsky,
evidencia que é necessario considerar o trabalho como impulsor e esséncia do
desenvolvimento humano, pois é por meio do trabalho que o0 homem se constitui como
ser social. Tal como o trabalho, a linguagem, esta que nos interessa, também &
essencialmente coletiva pela necessidade de produzir, registrar e transmitir
conhecimentos (CEREZUELA; MAZZI, 2015).

A relacado entre a linguagem e o pensamento € uma das questdes centrais na
THC, pois essa relacdo € responsavel por redimensionar as funcdes psicologicas

primitivas ou elementares as func¢des psicologicas superiores (FPS). As funcdes
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elementares referem-se ao homem primitivo, biolégico, com reflexos e instintos de
sobrevivéncia (comer, dormir, se manter seguro), enquanto que as FPS se originam
nas relagcdes do sujeito humano com o seu meio cultural e histérico (CEREZUELA,;
MAZZI, 2015; SILVA, 2017).

A linguagem escrita, afirma Vigotsky (1995, p.187) é “um sistema especial de
simbolos e signos cujo dominio representa uma transformacgao profunda em todo o
desenvolvimento cultural da crianga”. O sujeito, ao se apropriar da linguagem escrita,
faz uso de um sistema simbdlico que atua no campo cognitivo como um instrumento

auxiliar do pensamento. Para Vygotsky (1999):

A invencgédo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar
um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas, relatar,
escolher, etc.) é analoga a invencao e uso de instrumentos, s6 que
agora no campo psicolégico. O signo age como um instrumento da
atividade psicol6gica de maneira analoga ao papel de um instrumento
no trabalho (VYGOTSKY, 1999, p.70).

A aprendizagem e o dominio da linguagem escrita representa, portanto, uma
relevancia pedagogica, no que se refere as atividades escolares, ja que o dominio
dela possibilita novas a¢fes praticas que estdo relacionadas com o cotidiano escolar
e com as relagcdes que a criangca cria em idade escolar que revolucionam seu
pensamento. Por isso, a escola € considerada como “[...] espaco privilegiado para se
aprender. Sua funcao se inicia e se encerra em promover o aprendizado, mediado
pelo ensino do professor e pelas relagbes humanas que ali se desenvolvem”
(CEREZUELA; MAZZI, 2015, p. 1260).

E por meio e no espaco da escola que o sujeito se apropria dos conceitos
cientificos, que estdo, por sua vez, respaldados em bases tedricas e precisam da
sistematizacdo, organizagéo e intencionalidade entre os individuos (professor e aluno)
para que sejam apropriados pelos estudantes. Esses conceitos estdo amparados
pelos conceitos cotidianos ja apropriados, mas ainda sim seu processo de
aprendizagem demanda o desenvolvimento da memoéria, da abstracdo, da
comparacao e atencdo (PRESTES; TUNES; NASCIMENTO, 2013; CEREZUELA,
MAZZI, 2015).

Os conceitos cotidianos ou espontaneos sao formas elementares e simples de

construcéo de significados que foram assimilados na vida cotidiana, isto &, sé@o
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formados nas dimensdes das vivéncias sociais e realizadas de maneira empirica e
nao intencionada pela crianca, permitindo a criacdo de novos conceitos espontaneos.
E a partir do desenvolvimento dos conceitos cotidianos que tornam o que € basilar
para a constru¢cdo dos conceitos cientificos. (PRESTES; TUNES; NASCIMENTO,
2013; CEREZUELA; MAZZI, 2015).

Segundo Vygotsky (1989),

[...] um conceito ndo se forma pela interacdo de associacdes, mas
mediante uma operagédo intelectual em que todas as fun¢cdes mentais
elementares participam de uma conciliacéo especifica. Essa operagéo
é dirigida pelo uso de palavras como meio para centrar ativamente a
atencao, abstrair determinados tracos, sintetiza-los por meio de um
signo (VYGOTSKY, 1989, p. 70).

E por meio da escola que a crianga tem acesso ao conhecimento sistematizado
e cientifico, por exemplo a leitura e a escrita, responsavel pelo seu desenvolvimento
integral. Ndo sO a integracdo na escola é suficiente, as acdes praticas e as
intencionalidades do professor sdo fundamentais na construcdo desse
desenvolvimento e por isso, reforcamos, em concordancia com Silva (2017), a
necessidade do docente conhecer os processos de aprendizagem da leitura e da
escrita, para que as dificuldades sejam superadas a partir da elaboracao de atividades
adequadas.

A vista disso, Vygotsky (apud PRESTES; TUNES; NASCIMENTO, 2013)
compreende que as funcdes psicoldgicas se desenvolvem no processo de mediacéo
associados aos objetos que utilizamos cotidianamente e pelos signos, os instrumentos
psicologicos que regulam o pensamento e a conduta, influenciando nas relacdes e
acOes do homem em um determinado contexto e sociedade.

A operagdo com signos, ou a criagdo e uso dos simbolos é um fator
muito importante na visdo dialética de desenvolvimento e na
apropriacdo das formas culturais humanas, porque seus efeitos
repercutem na memoria, na atencdo, na percepcao, ho pensamento e
na vontade (PRESTES; TUNES; NASCIMENTO, 2013, p. 60).
Nesse sentido, entendemos que 0s signos que organizam o sistema de escrita
alfabético da nossa lingua materna constituem importantes instrumentos psicologicos
de desenvolvimentos das fun¢Bes psiquicas superiores, ou seja, sdo relevantes

instrumentos de desenvolvimento humano e a linguagem, para além das funcdes
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intelectuais, é o elo pelo qual o ser humano conduz as operacdes mentais e interage
com o pensamento (SILVA, 2017).

Antes de chegar a escrita, a crianga percorre um caminho: o gesto, a fala, os
rabiscos e a escrita. Silva (2017) reforca que essa evolugdo, nos principios
Vygotskianos, sO sera possivel se a crianca adquirir a habilidade de entender e
compreender que a escrita é constituida por um conjunto de signos que nomeiam 0s
sons e as palavras da lingua falada e € por meio da apropriacdo da escrita que

possibilita instrumentos de acesso a cultura.

2 OS METODOS DE ALFABETIZACAO E OS LIVROS DIDATICOS: UM OLHAR
PARA A HISTORIA

De acordo com Mortatti (2006), a historia da alfabetizacdo brasileira € evidente
na histéria dos métodos de alfabetizacdo permeados pelos embates e discussfes que
tentavam responder a uma problematica: a dificuldade das criangas na aprendizagem
da leitura e da escrita, principalmente na escola publica. Para a autora, a educacéo
ganhou destaque utépico a partir do final do século XIX, com a Proclamacédo da
Republica e a escola, consagrada como instrumento de modernizacdo, assumia a
funcdo de lugar institucionalizado para o preparo do cidadao republicano. A autora
prossegue: “[...] saber ler e escrever se tornou instrumento privilegiado de aquisigao
de saber/esclarecimento e imperativo da modernizagdo e desenvolvimento social’
(MORTATTI, 2006, p. 2).

Sendo assim, as praticas de leitura e escrita passaram a compor oS
fundamentos da escola obrigatéria e gratuita e necessitava de profissionais
qualificados que organizassem sistematicamente e intencionalmente as praticas e
aprendizagens da linguagem escrita e falada, jA& que a aquisicdo da escrita é
comparado ao passaporte de entrada para o mundo letrado, que carrega em si novas
formas de interacdo e relacédo entre os sujeitos, entre a natureza, entre os modos de
agir e pensar. (MORTATTI, 2006).

A relagao entre a alfabetizagéo e a escola vem sendo questionada desde as
décadas finais dos anos 1900, em que se percebe a problematica que atualmente

denominamos fracasso escolar na alfabetizacédo. Este fracasso era explicado como
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resultado ora do método, ora do ensino, ora do aluno, ora do professor, ora do sistema
educacional e escolar e na busca pela solucéo inicia-se, entdo, um ciclo entre o “novo”,
que em seguida é refutado, qualificando este como “tradicional” e originando um novo
“novo”, que por sua vez também sera negado e substituido por um outro “novo”, ou
seja, percebemos um esforco de mudanca metodolégica que tencionava para a
superacao daquilo que se considerava responsavel pelo fracasso naquele contexto
histérico (MORTATTI, 2006; SOARES, 2018).

Esses esfor¢cos se concentraram na questdo dos métodos de alfabetizacéo
para aquisicao da escrita e da leitura. O uso da palavra questéo, para Soares (2018)
carrega dois significados: a) uma dificuldade a resolver e b) objeto de polémicas e
controvérsias. Controvérsias por conta do movimento pendular do processo de
alfabetizacdo: ora se opta pelo principio da sintese, em que a escrita parte das
unidades menores as unidades maiores — da parte para o todo —, ora se opta pelo
principio da analise, em que a escrita parte das unidades maiores as unidades
menores — do todo para a parte.

Para entender a questdo, posta por Soares (2018), e as mudancas
metodoldgicas, € preciso retomar a histéria brasileira de implementacdo dos métodos
de alfabetizacdo. Segundo Mortatti (2006), desde o periodo colonial (1500-1808) até
o final do Império em 1889, as escolas que existiam eram, de fato, salas adaptadas
que funcionavam em prédios ndo apropriados e recebiam alunos de todas etapas
escolares ou séries, eram as ditas aulas régias. Ao fim do Império encontra-se uma
rede escolar precaria, além de professores leigos e incapazes e, como consequéncia
da fragilidade das condi¢cdes qualitativas, o ensino, nesse momento, dependia muito
mais do empenho do professor e dos alunos.

Sobre os materiais ou livros didaticos, Mortatti (2006, p. 5) esclarece que “[...]
o material que se dispunha para o ensino da leitura era também precério, embora, na
segunda metade do século XIX, houvesse aqui algum material impresso sob a forma
de livros para fins de ensino de leitura, editados ou produzidos na Europa.” Desta

forma, a educacgado dava inicio ao ensino da leitura com as “cartas de ABC”! (Figura

1 Carta de ABC é um pequeno livro de autoria do portugués Antonio Maria Barker, que foi
editado e comercializado pela Livraria Commercial, de Pelotas, Rio Grande do Sul, em 1924. O livreto
apresenta o alfabeto, silabas, palavras e frases (maximas morais) em oito Cartas que, progressiva e
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1) ou silabarios que correspondiam aos métodos de marcha sintética ou método
sintético, segundo o qual a escrita parte das unidades menores em direcdo as
unidades maiores. A Figura 2, “Carta para soletrar”, retrata o que a crianga deveria se
capaz de ler ao final de todas as licdes das Cartas de ABC, que por ter seus pilares
sob as bases do método sintético, priorizava o0 ensino a partir das partes menores,

neste caso, as silabas.

Figura 1 - Capa da Carta de ABC

Fonte: Acervo HISALES?. Retirado do texto de Peres, 2020°.

paulatinamente, inserem o aprendiz iniciante na arte da leitura e da escrita, observando a gradacao
das letras as palavras.

2 Grupo de pesquisa Histéria da Alfabetizacdo, Leitura, Escrita e dos Livros Escolares —
HISALES, vinculado a Faculdade de Educagéo, da Universidade Federal de Pelotas (UFPel).

3 PERES, Eliane. Carta de ABC, de Antonio Maria Barker (Livraria Commercial, Pelotas, 1924).
Revista HISTEDBR On-Line, Campinas, v. 20, p. 1-20, 2020.
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Figura 2 - Carta para soletrar

Fonte: Acervo HISALES. Imagem retirada de Peres, 2020.

Os métodos sintéticos privilegiam a memorizacdo dos sinais graficos e as
correspondéncias fonograficas e pode partir da emissédo dos sons da letra (alfabético
ou soletracdo), do fonema e os sons correspondentes (fonético ou fénico) ou da
emissdo de sons partindo das silabas (silabico). Assim, o inicio do ensino da leitura
partia da apresentacdo das letras e seus nomes (bé (B); éfe (F)), ou de seus sons (B
= /b/), ou das familias silabicas (B+A = BA; B+E = BE), sempre considerando o grau
de dificuldade dos educandos. Entéo, feito o reconhecimento e agrupamento das
letras ou dos sons ou silabas, se ensinava a ler as palavras, partindo desse método
e, por ultimo, se aprendia a ler frases isoladas ou agrupadas (MORTATTI, 2006;
FRADE, 2007).
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Apoiado em Braslavsky (1995), Frade (2007, p. 23) explica que o método
alfabético é considerado um protométodo, “[...] uma vez que nao parecia haver um
principio psicolégico em sua base e nem uma reflexdo em torno da fala com a escrita.”
A autora ainda critica: “Assim, da simples memorizacdo e adicao de letras os
aprendizes € que deveriam recuperar sozinhos as relagdes dos sinais graficos com a
fala” (FRADE, 2007, p. 23). Mortatti (2006) expde que o ensino da escrita ficava
limitado a caligrafia, ortografia, cépias e ditados com énfase no desenho correto das
letras.

De acordo com Frade (2007), o método fonico privilegia a relacdo entre o som
e a letra e por isso, é considerado como a base conceitual integrada no sistema
alfabético, ja que a fala e a representacdo grafica estdo diretamente ligadas. Em
contrapartida, a autora classifica o0 método silabico como um aperfeicoamento do
método fonico, uma vez que a ligacdo direta da silaba pode ajudar a materializar mais
rapidamente a relacdo entre os segmentos falados e escritos.

As primeiras cartilhas brasileiras, produzidas no final do século XIX, se baseiam
nos métodos sintéticos e tiveram a sua circulacdo ativa no pais por muitas décadas,
a citar a Cartilha Nacional, escrita por Hilario Ribeiro, no final do século XIX, e a
Cartilha da Infancia de Thomaz Galhardo, também escrita nas décadas finais do
século XIX e que permaneceu em uso até 1980 (MORTATTI, 2006). A cartilha de
Galhardo representava uma materializacdo do método sintético, ja que ela era
considerada por seu escritor, a solucdo mais adequada para o ensino da leitura e da
escrita (SANTOS, 2015). Sobre a organizacao desta cartilha, tem se que:

Em cada licao é apresentada, no alto da pagina, a letra, seguida de
sua classificacdo fonética entre parénteses. Logo depois dessa letra
sdo apresentadas as familias silabicas, repetidas, em sua maioria, trés
vezes e em ordem diferenciada; e, em seguida, sdo apresentados
vocébulos e exercicios para a leitura (SANTOS, 2015, p. 28).

Segundo Mortatti (2006), este cenario ndao perdurou por muito tempo, ja que o
poeta portugués Jodo de Deus publicou a Cartilha Maternal ou Arte da Leitura (Figura
3), em 1876. O “método Joado de Deus”, contido na cartilha, passou a ser amplamente
divulgado aqui no Brasil, principalmente nos estados de Sao Paulo e Rio de Janeiro,
por Antonio da Silva Jardim. Para a autora, este método, “Jodo de Deus” ou “método

da palavragao”, estava apoiado nos principios linguisticos modernos da época e
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pregava que o ensino da leitura deveria partir da palavra para, em seguida, partir para
os valores fonéticos.

Figura 3 - Cartilha Maternal

Fonte: Acervo da BiIioteca Nacional Digital de Portugal

A primeira licdo da cartilha de Jodo de Deus, apresenta as vogais (a, €, i, 0, U),
porque, segundo o autor: “[...] as vogaes representam as vozes, [...] sem vogal, ndo

pode haver palavra escrita. [...] e, portanto, [...] basta conhecer as vogaes para se
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poderem ler algumas palavras.” (DEUS, 1878)* Esta ideia esta representada na
Figura 4. Se ensina, entéo, as vogais de acordo com seu nome.

.30
Giles —ry i
e o J"!

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional Digital de Portugal.

Os métodos sintéticos, portanto, parecem ter preferéncia em estabelecer
relacdo entre o sentido do ouvido e a sua representacdo grafica, ou seja, 0 que se
ensina neste método é o sistema alfabético ortografico (as letras), a sua
representacdo e as suas combinacdes possiveis (FRADE, 2007).

4 DEUS, Jodo de. Cartilha maternal ou arte da leitura. 2. ed. Lisboa, Imp. Nacional, 1878
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A alfabetizacdo, nos métodos sintéticos, parte das menores unidades gréfica -
letras - consideradas as mais faceis de estabelecer a relacdo fonema-grafema - as
vogais -, assim, 0s esses signos sao ensinados com o uso da memorizagao de seus
sons e seus desenhos, sem preocupar-se com a contextualizacéo e significacéo social
da escrita.

A figura 5 representa a segunda licAo da cartiiha e expressa algumas
orientacdes para o ensino da leitura e da escrita, a partir da combinacdo das vogais,
ensinadas na primeira licdo. Jodo de Deus (1878, p. 4) reforca a necessidade do
movimento labial: “Ensinai a Iél-o com o beico inferior sempre unidos aos dentes de
cima, [...]". Além disso, ele também reforga a indispensabilidade de se apontar e ndo

se importar com o tempo da leitura da palavra feita pela crianca.

Figura 5 - Instrugdes para o docente - Segunda licao

4 CARTILIIA MATRRNAL

SEGUNDA LIGAO

Inicidmos no mecanismo da escrita o principiante,
com grande e justa maravilha sua. Elle percebeu,
sentiu, mais ou menos lucidamente, o engenho do ho-
mem que estudando as vozes, de que as palayras se
compdem, inventou, para cada voz, um signal, e de-
pois, conforme a palayra consta de taes ou taes vozes,
assim na escrita pde taes ou taes signacs! Mas aqui
veni a proposito admirar como esta arte fundada
numa base tio singela tem sido o martyrio de tan-
tos innocentes, e passe ainda, na opiniiio dag mul-
tidfes, por uma sciencia drdua!

1 verdade que tal correspondencia nflo & perfei-
ta, mas essa imperfeigiio pouco embaraga o0s nacio-
naes, sendo bem dirigidos. Aonde niio chegam as
regras, vem em auxilio do principiante a pratica
e o estylo da lingua. O alumno, acostumado a ler
palavras, ndo 18, por exemplo, tédo nem modo; 16
todo © mddo, como tem dito e ouvido dizer.

Vamos agora combinar, com as vogaes, a invogal
mais perfeita, que é v; porém nilo lhe haveis de
chawar #-consoante, que € uma falsidade, e vai des-
mentir todas as combinagles; nem, como se usa
modernamente, vZ, ou ve. Nao lhe deis nome al-
gum. Ensinai a lél-o com o beigo inferior sempre
unido aos dentes de cima, vozeando; e depois nilo
tendes mais do que ir apontando na palavra, succes-
sivamente, as letras, demorando-vos na leitura de
cada uma o tempo conveniente, porque o valor dessa
invogal ¢ tlo prolongavel como o das vogaes. A
leitura, na syllaba, nunea se interrompe, e as letras
da mesma cfr pertencem & mesma syllaba.

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional Digital de Portugal
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Na figura 6, podemos observar que as palavras estdo separadas por cores de
acordo com a separagao de silabas. A palavra “vivi’, por exemplo, esta representada
com uma cor mais clara (para a primeira silaba “vi”’) e outra mais escura (para a
segunda silaba “vi”). Também, percebemos que esse caminho permanece até o final
da cartilha e, ao mesmo tempo, o grau de complexidade das palavras, se complexifica
junto. O autor, no decorrer das instru¢des, demonstra quais perguntas o docente pode
fazer para verificar a aprendizagem do aluno sobre o nome e o som da silaba e/ou

letra (Figura 7).
Figura 6 - Segunda Lic&o

OU ALTE DE LEITURA 5

v
va vai
vi via viu
Vivi vivia
viveu viva

uva viiiva

‘l 2
Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional Digital de Portugal
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Figura 7 - Dialogo para verificacéo da aprendizagem da letra H (aga)

— Que é 0 agd?
— Signal de carregar vogaes e invogaes; mas com

vogaes o 18, rive, despreza-se.
— A quantas invogaes se applica utilmente?
— A quatro: 18lhe, nénhetil, péfe e ¢ekéxe.
— Que valor téem carregadas?
— Todas o sequndo, menos o gekéxe que tem o ter-

ceiro; mas ge este destoa, tambem tem o sequndo.

Fonte: Acervo da Biblioteca Nacional Digital de Portugal.

As orientacfes didaticas e propostas de ensino observadas nas figuras 5, 6 e
7 evidenciam uma proposta de alfabetizacdo preocupada com a aprendizagem da
técnica da escrita desvinculada do processo de letramento. Entendemos que 0s
métodos sintéticos colaboram para o entendimento de que o som da lingua falada
pode ser representado pela lingua escrita, mas entendemos que ha limitagbes, uma
vez que, para nés, ele ndo permite a ampliacéo da leitura para compreensao de textos
inseridos em um contexto.

Aqui se inicia as intensas discussodes entre o “tradicional” e o “novo”: ha aqueles
que defendem o método “Jodo de Deus” e aqueles que defendem a continuidade de
uso dos métodos sintéticos e, portanto, se instauram os debates sobre a preconizacéo
de uma questao metodoldgica para o ensino da leitura, ou seja, “[...] 0 ensino de leitura
e escrita € tratado, entdo como uma ordem didatica subordinada as questbes de
ordem linguistica (da época)” (MORTATTI, 2006, p. 6).

Tomando como base o estado de S&o Paulo, Mortatti (2006) explica que a partir
de 1890 houve a implementacdo de uma reforma, que também pretendia servir de
modelo para os outros estados. O alicerce da reforma paulista estava no novo e
revolucionario método de ensino para leitura e escrita: 0 método analitico. Sob forte
influéncia pedagogica norte-americana, eles estavam baseados em “[...] principios
didaticos derivados de uma nova concepcdo — de carater biopsicofisiologico — da
crianga, cuja forma de apreensdo do mundo era entendida como sincrética”
(MORTATTI, 2006, p. 7). Desta forma, era necessario a adaptacdo dos métodos de
ensino com esta nova concepc¢ao de criancga.

O método analitico, o “novo” método, parte das unidades maiores em direcao

as unidades menores, ou seja, partem da palavra (palavracdo), da frase
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(sentenciacdo) ou do texto (global) e vao do texto a frase, da frase a palavra, da
palavra a silaba, da silaba a letra. Contudo, este método ndo incentivava a
correspondéncia entre o que se fala e 0 que se representa no texto, mas sim ha
registros de atividades que privilegiam a comparacéo de palavras para perceber as
semelhancas entre elas. Além disso, ha um reforco das leituras silenciosas e da copia
(MORTATTI, 2006; FRADE, 2007).

Sobre os métodos, Soares (2018) postula que o objetivo maior, em ambos o0s
métodos, €, com limite, a aprendizagem do sistema alfabético ortografico da escrita,
em outras palavras, aprender a codificar e a decodificar, processos considerados
condicdo e pré-requisitos para o desenvolvimento da habilidade de usar da leitura e
da escrita. Sob essa mesma perspectiva, Mortatti (2006) afirma que o foco sob as
discussBes dos métodos permaneceu recaindo na aprendizagem inicial da leitura,
enguanto que o0 ensino da escrita era, ainda, uma questdo de caligrafia e o tipo de
letra a ser usada.

Sobre os materiais didaticos utilizados durante este processo, percebemos o
monopodlio e predominancia das cartilhas de alfabetizacdo que estabeleciam para o
professor as acoes, procedimentos e atividades que ele deveria desenvolver com 0s
alunos para o ensino da leitura e da escrita e elas poderiam, e geralmente estavam,
baseadas nos métodos analiticos e sintéticos (ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019).

A partir dos anos de 1920, a resisténcia ao uso do método analitico se
intensifica e se inicia, novamente, novas propostas de solu¢céo para os problemas do
fracasso escolar que envolviam, obviamente, a aprendizagem da leitura e da escrita
e, com isso, 0s métodos ecléticos ou mistos (sintético-analitico ou analitico-sintético)
ganham forca. Os métodos de alfabetizacdo comecam a ser repensados por conta da
propagacéo e estabelecimento da transformadora bases psicoldgicas contidas no livro
de Lourenco Filho: Testes ABC para verificacdo a maturidade necessaria ao
aprendizado da leitura e da escrita, em 1934 (MORTATTI, 2006).

Nesta €época, vivenciava-se uma crescente exponencial de matriculas
escolares, seguida da crescente dos gastos publicos, que demandava um aumento
da eficiéncia e do rendimento educacional. Dessa forma, para Lourenco Filho, o
problema do fracasso do aluno se concentrava nas diferencas entre os niveis de

maturidade. Sobre os Testes ABC, Monarch (2008) explica que eles “[...] produziam
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um “diagnostico precoce” do nivel de maturidade psicolégica e um “progndstico
seguro”, com relacdo a aquisicao da leitura e da escrita e homogeneizagao das
classes, em decorréncia da classificagdo obtida.” (p. 13). Além disso, Magnani (2016,
p. 150) complementa esta ideia ao expor que os testes

[...] se apresentam como uma férmula simples e de facil aplicacéo,
com fins de diagndstico ou de progndstico, e como critério  seletivo
seguro, para definicho do perfildas classes e sua organizacdo
homogénea, assim como dos perfis individuais dos alunos, permitindo
atendimento e encaminhamento adequados.

Para descobrir essa maturacdo, ao qual Lourenco Filho se refere, foram
aplicadas 8 provas para avaliagdo da coordenacao auditivo-motora e visual-motora,
da memoria auditiva e visual e da atencdo. Além disso, o teste também apresentava
orientacdes sobre o modo de aplicacdo, a duracao, o local de provas, as técnicas do
exame e o0 material de anotacdo. Mais tarde, eles foram usados com outras
finalidades: na identificagdo de deficiéncia mental e distdrbios no processo de leitura
e escrita e, também, para verificagdo de aptidées (MAGNANI, 2016; MONARCH,
2008).

Os métodos de alfabetizacdo comecam a ser relativizados e secundarizados, e
a fungao principal do ensino da aprendizagem da leitura sdo enfatizadas a partir de
habilidades visuais, auditivas e motoras, enquanto que a aprendizagem da escrita
continuou sendo interpretada como um questdo de ortografia e caligrafia, que
precisava ser ensinada concomitantemente a habilidade de leitura (MORTATTI,
2006).

As cartilhas, entdo, passaram a se respaldar nos métodos mistos ou ecléticos,
a mencionar a Cartilha Caminho Suave, escrita por Branca Alves de Lima e publicada
pela primeira vez em 1948. Esta cartilha estava baseada no método da alfabetizagéo
pela imagem, como foi definido pela propria autora, porque a alfabetizacdo acontecia
por meio da associacao de imagens a palavras, silabas e letras, de tal forma que as
letras estdo inseridas nas imagens (Figura 8) para que ocorra essa associagao,
facilitando, por consequéncia, a memorizacdo. Ressaltamos que esta cartilha
alcancou tamanha amplitude que teve sua 1312 lancada em 2011 (PERES; RAMIL,
2015).
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Figura 8 — Letra C. A esquerda, edi¢éo de 1979 e, a direita, edi¢do de 2011 da
Cartilha Caminho Suave.

Fonte: Acervo HISALES. ®

Notamos que as paginas iniciais da Cartilha Caminho Suave, déo preferéncia
para atividades que tencionam para um possivel desenvolvimento da coordenacgao
motora, ja que estabelecem “mini” atividades que, na sua grande maioria, carregam

os verbos pintar, ligar, completar, desenhar e cobrir (Figura 9).

Figura 9 - Exercicios das paginas 8, 15 e 18 da Cartilha Caminho Suave

7~ Pintes 08 qUSSNGS Qe 10M Ngures iguats. 65 ~ Desenhe uma colina no Cachorro que esth mais perto da casinha. 'j
Crcute 08 Que 18 figuras diferent S, Pinte © que esth mais longe.

mr_(b ®© o [0 ©
[@10;1@; ® © \@__J

ma par
iz

Fonte: das autoras.

Depois dos exercicios iniciais, a Figura 10 demonstra o procedimento utilizado

pela autora para apresentacdo das vogais e das consoantes que pertencem ao

5 Imagem retirada do texto de Peres e Ramil (2015).
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alfabeto. Percebemos que as vogais e as consoantes ainda estédo inseridas em uma
imagem como forma de facilitar a memorizacdo do sinal grafico das letras. Nesta
etapa, um novo verbo aparece: copie. A intencdo € o treino auditivo da inicial das
palavras. A proposta de alfabetizacéo, revelada nas imagens deste material didatico,
indica a intencdo de ensinar o desenho de letras que dao inicio aos nomes das
imagens, ou seja, 0 ensino da técnica da escrita.

Figura 10 - Apresentagao das vogais e das consoantes

74 « Ligue com O que 80 parecem d ;‘:ﬁ,‘;,f':,::::m Bobd @ 08 animals que vivemn na casa
. jancla g 10rre O igreje 76 - Ligue com o que s parecem 77 « Cutirn o cople
: :,’::-, "o ga unha = Abarrgn 00 bebd d (] ‘ ,{" "\
- ¥rv1pr-r1r
e {07
2 a ’ b )
A Y
m u h-u» @0 Cachormo. U > ~
-. ?L 0
0 e RS .A
Q | 0
j q| 0 Fmaw g /;« (; 7()4‘ r:/
U J /
75 - Cutra © racejodo LT
VB VS VG TR DGR 5 Ry O e WS taeey () @ © ¢ 0
)
g Geo 0 s8N0 00 2 P [7
AAA A AA AAA / o - m | arummem,
SO LFOT ST Y % £ |mm.
A KA DA AR R 5L *
Troino SudiivG 08 PETES COMECANJo com. B~ & = 1= 0 = o, \vmwamm-"w"'“"‘“

i — 21—

Fonte: das autoras.

Em seguida desta licdo, a Cartilha apresenta as mesmas imagens para o
destaque das palavras que estdo acompanhadas pela consoante + vogal “a” (BArriga,
CAchorro, GAto, MAcaco, FAca). Aprendida as vogais, a consoante + vogal “a”, a

intencdo agora é a familia silabica, ou seja, CA, CE, Cl, CO, CU, como demonstra a
figura 11.
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Figura 11 - Atividade considerando a familia silabica

Fonte: das autoras.

A partir das décadas de 1970 e 1980, esse método até entdo considerado
inovador se torna obsoleto como consequéncia das novas ansias politicas e sociais
gue tinham como principal objetivo a superacao do fracasso escolar na alfabetizacao
das criancas. Na busca pela solucéo dessa problematica, que notoriamente se tenta
desde a década de 1920, o construtivismo, como consequéncia das pesquisas sobre
a psicogénese da lingua escrita desenvolvida por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, se
apresenta como uma revolugao, “[...] demandando, [...] abandonarem-se as teorias e
praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de alfabetizacdo e se questionar a
necessidade das cartilhas” (MORTATTI, 2006, p. 10).

Em concordancia com esta ideia, Soares (2018) expde que 0 construtivismo
surge como uma nova fundamentagéo tedrica do processo de alfabetizacdo e da

lingua escrita. Dessa forma, no construtivismo
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[...] o foco é transferido de uma acdo determinada por um método
preconcebido para uma pratica pedagédgica de estimulos,
acompanhamento e orientacdo da aprendizagem, respeitadas as
peculiaridades do processo de cada crianca, 0 que 0O torna
inadmissivel um método Unico e predefinido (SOARES, 2018, p. 22).

O construtivismo expressa a prevaléncia da aprendizagem sobre o ensino e
desloca o foco do professor para o aprendiz, evidenciando que a aprendizagem da
lingua escrita se d& por meio de uma construcéo progressiva do principio alfabético,
afirmando, também, que a aprendizagem deveria ocorrer por meio da leitura e contato
com materiais reais de leitura e escrita e ndo com textos artificialmente elaborados —
como as cartilhas nos métodos sintéticos e analiticos. Dito isso, a mudanca do foco
educativo e as criticas apontadas pelos construtivistas atribuiram sentido negativo aos
métodos e os tornaram irrelevantes ja que eles afetariam, por consequéncia, a
aprendizagem inicial da leitura e da escrita (MORTATTI, 2006; SOARES, 2018).

E fato que o construtivismo trouxe mudancas significativas na éarea de
alfabetizacdo, porque possibilitou a explicacdo da maneira sobre a qual a crianca se
apropria da lingua escrita como um sistema de representacdo da fala. Em
contrapartida, o construtivismo deu énfase nos processos espontaneos de
compreensao da escrita pela crianca e, por isso, 0s professores acreditaram que o
processo de escrita se revelaria de forma natural e assistematica. Sdo essas criticas
que, atualmente, tem permeado os ambientes educacionais e como tentativa de
resposta ao fracasso escolar se repensa e ressurge a necessidade da utilizacéo,
novamente, do método fénico (sintéticos) como solucdo para esta probleméatica
(SOARES, 2004).

Contudo, Magda Soares (2004, p. 3) afirma que “[...] ndo é retornando ao
passado ja superado e negando avancos tedricos incontestaveis que esses problemas
serédo esclarecidos e resolvidos.” Fica claro, portanto, que as novas pesquisas no
contexto de alfabetizacdo devem partir para a busca de novos caminhos para a
superacao dos antigos métodos de alfabetizacdo. Para isso, é preciso considerar que
a aquisicdo da linguagem escrita vem privilegiando apenas uma de varias facetas
linguisticas existentes.

Soares (2004) prossegue expondo que, cada uma dessas facetas esta

respaldada em principios fonéticos, psicolinguisticos, producdes de texto, teorias de
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leitura, ou seja, cada faceta exige um método, um percurso de ensino especifico que
depende de forma direta das motivacdes, circunstancias, contextos de aprendizagens
que a crianca esta inserida. Dessa forma, “[...] privilegiar uma ou algumas facetas,
subestimando e ignorando outras, € um equivoco, um descaminho no ensino e
aprendizagem da lingua escrita, [...]” (SOARES, 2004, p, 4).

O caminho a ser seguido, entdo, é a articulacdo de conhecimentos e
metodologias e seu reflexo nas praticas docentes, integrando as diversas facetas,
promovendo a aquisi¢do do sistema de escrita e adquirindo a habilidade de usos da
lingua escrita nas praticas sociais. A vista disso, deve-se considerar, portanto, que a
alfabetizacdo e o letramento sdo dois processos indissociaveis e simultaneos e que,
a partir deles, a crianga constréi e elabora seus conhecimentos sobre o sistema
alfabético no contexto de e por meio de intera¢des sociais reais, caracterizando, para
a autora, uma perspectiva de alfabetizar letrando ou letrar alfabetizando e este seria
0 caminho para a superacéao dos problemas que enfrentamos, até os dias atuais, nesta
etapa de escolarizacdo (SOARES, 2004).

3 ANALISE DO LIVRO DIDATICO: ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Diante das inquietacdes expostas por nés até o momento sobre a alfabetizacdo
e o0 letramento, nos interessou observar como esses conceitos estdo presentes
atualmente nos livros didaticos para o ensino da leitura e da escrita. Para isso,
escolhemos o manual do professor de um livro didatico que faz parte do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD) e que é utilizado pelas escolas da rede municipal
de ensino.

O PNLD foi criado em 1985, por meio do Decreto de Lei n°91.542, contudo um
predmbulo de preocupacgdo com a utilizagdo desse material ja estava em discusséo
no pais com a criacdo de 6rgdos como a Comissdo do Livro Didatico, em 1938,
Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental, em 1971, e Fundacéo
Nacional do Material Escolar, em 1976. Atualmente, os livros inscritos no Programa
sdo submetidos a andlise a avaliagdo pedagdgica, realizada a cada trés anos, por
pesquisadores e professores das Instituicdes de Ensino Superior e de redes publicas

de ensino, responsaveis por estabelecer critérios e avaliar a qualidade do material
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para recomendacdo ou exclusdo desses materiais no Ensino Fundamental
(ALBUQUERQUE; FERREIRA, 2019).

Compreendemos que os livros didaticos e seu uso no cotidiano escolar
sugerem um caminho que pode ser seguido pelo docente para desenvolver as
habilidades de escrita e da leitura, entretanto discordamos que as praticas
pedagogicas em sala de aula devem ser guiadas unicamente pela utilizacdo desse
material. Deste modo, fortalecemos a necessidade da aprendizagem ser alicergcada
nas intencionalidades do ensino, no caso, da alfabetizacao, atribuindo significado de
uso real da linguagem, ou seja, letrando.

O livro didatico selecionado é da Editora Atica, intitulado Apis lingua
portuguesa, escrito por Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera Marchezi, de 2017. Ele
€ composto por 22 unidades e apresenta 18 géneros textuais a serem trabalhados ao
longo da obra. Cada unidade apresenta as secfes de: assim também aprendo;
leitura; interpretacdo de texto; préaticas de oralidade; producdo de texto;
palavras em jogo; pesquisa; e memarias em jogo.

As trés primeiras unidades enfatizam o ensino das vogais (A, E, I, O, U) e as
outras unidades apresentam cada, uma letra do alfabeto de forma ndo ordenada, ou
seja, ndo seguem a ordem alfabética (B, C, D, F, G, H). As letras K, W e Y séo
ensinadas na ultima unidade. Considerando que todas as unidades sdo compostas
pela mesma estrutura organizacional, exploramos apenas uma unidade do livro, a fim
de exemplificar a sequéncia didatica do ensino da escrita e leitura presentes.

Selecionamos a unidade 12, que se refere ao género textual “lista”. Esta
unidade é elaborada para a aprendizagem da letra J. Na introducdo da unidade,
apresenta o personagem Jodo que convida os alunos para realizar um jogo, na secao
assim também aprendo. Em outras unidades, a citar como exemplo a 7, que carrega
0 género textual “texto instrucional” e que esta construida para o ensino da letra T,
tem a Tatiana como personagem apresentando o inicio da unidade. Entdo, os
personagens apresentados no inicio das unidades estéo relacionados com a letra a
ser aprendida.

O objetivo do jogo € passar por uma trilha até chegar ao bau de brinquedos,
mas existem alguns obstaculos como o jacaré, a joaninha, a jabuticabeira e o jabuti

que podem influenciar na brincadeira, fazendo o aluno voltar ou avancar um
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determinado numero de quadradinhos da trilha (Figura 12). Os alunos irdo percorrer

o caminho por meio do lancamento de um dado que definira quantas casas avancar.

Figura 12 - Jogo: CHEGAR AO BAU DE BRINQUEDOS

JACARE
VOLTE UMA CASA
CARANGUEJO
VOLTE DUAS CASAS

JOANINHA
AVANCE DUAS CASAS S2

Carrds de Gocoy e W NG i ecton

&

o JIPE
VA ATE O FINAL

D
UMA VEZ SEM JOGAR

JABUTICABEIRA =8|,

JOGUE OUTRA VEZ .

o ™

JIBOIA
5

BAU DE
BRINQUEDOS

Fonte: Livro didatico, p.140.

Entendemos que a préatica de um jogo em sala de aula é rica em relagédo as
aprendizagens dos alunos, além de trabalhar com a ludicidade, mas entendemos que
nesta unidade ele foi usado apenas para introducdo da aprendizagem da letra J, ja
que os obstaculos também iniciam ou contenham a letra J. Observamos que o titulo
do jogo nao esta evidente, por localizar-se em meio ao enunciado da atividade, o que
dificulta a crianca identificar e aprender as caracteristicas essenciais de um texto. As
instrucbes do jogo estdo presente somente na versdo do professor, jA& que a
explicagdo de suas regras sera apresentada oralmente por ele. Como, na Unidade 7,
0 género estudado foi texto instrucional, nos fez pensar na possibilidade de integracéo
entre os conteddos e 0s géneros textuais das unidades, com a apresentacao de um

texto instrucional de linguagem nao verbal, para os alunos.
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Seguido do jogo, a Figura 13 demonstra o quadro intitulado “para iniciar’ e na
sequéncia a secdo leitura que sao responsaveis por introduzir o género “lista”
proposto por essa unidade. Notamos que o quadro, se refere a um jogo que envolve
animais e a partir dele, Jodo, o personagem, fez uma lista com o nome desses
animais. A leitura, para Silva (2017), é responsavel por atribuir sentido as
representacdes gréaficas, dando novos significados e estabelecendo relacdo entre o

gue se sabe e 0 que se deseja saber.

Figura 13 - Para iniciar

i PARA INICIAR )

JOAO GOSTA MUITO DO JOGO DA
CORRIDA DE ANIMAIS.

ELE RESOLVEU FAZER UMA, LISTA COM
MNOMES DE ANIMAIS.

QUAL SERA A REGRA QUE JOAO USOU PARA
FAZER SUA LISTA?

LEIA SILENCIOSAMENTE A LISTA DE JOAO.

T o oy
e L T

-!-Ii

o8

Crepeetsiacpin ob eion /
=

._ E;

-

Fonte: Livro didatico, p. 141
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Figura 14 - Leitura. Lista de Jo&o

LISTA

+ JABUTI

» JARARACA

« JIBOIA

- JOAO-DE-BARRO

« JURITI

Fonte: Livro didatico, p. 141

Por se tratar de um manual para o professor, o livro expfe que a lista € um
“Texto em que se relacionam pessoas, coisas, seres obedecendo-se a um critério,
uma regra: ordem alfabética, numérica, cronolégica ou, ainda, alinhando-se por
assunto, tema, caracteristicas dos itens relacionados, etc.” (TRINCONI; BERTIN;
MARCHEZI, 2017, p. 141). Este género textual, para o livro didatico, &€ empregado
para organizacao de termos e tém como finalidade o registro e a memoria em algumas
situacdes especificas como, lista de compras, lista de chamada, lista de tarefas a
cumprir e lista de nomes iniciados pela mesma letra.

Esta ideia desenvolvida pelo livro, nos faz refletir sobre o letramento nesta
atividade, ja que ele esta relacionado com as situages de uso real da linguagem.
Uma excelente proposta seria o trabalho com a lista de chamada presente no cotidiano
escolar e que os alunos respondem todos os dias. Esta proposta estaria mais proxima
da realidade e do contexto de vida do que uma lista de animais, que muitas vezes 0s

alunos teriam maior dificuldade de identificar sua funcao social.
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A atividade 3 da secao interpretacao de texto solicita aos alunos assinalarem
a resposta que corresponde a regra utilizada por Jodo para elaboracédo da lista. A
figura 15, retrata essa ideia e apresenta que a regra € a escrita de animais que

comegam com a letra J.

Figura 15 - Atividade 3

€) ASSINALE A RESPOSTA.
A REGRA ESCOLHIDA POR JOAO PARA SUA LISTA FOI:

NOMES DE ANIMAIS QUE VOAM. &
X | NOMES DE ANIMAIS QUE COMECAM COM A LETRA J. %

NOMES DE ANIMAIS QUE TEM MUITAS LETRAS. q ; "

Fonte: Livro didatico, p. 142.

Porém, para além de animais que comecam com a letra J, percebemos que a
lista ordenou os animais, talvez coincidentemente, de acordo com a caracteristica
comum em relacdo a classe dos animais, ja que os 4 primeiros (jacaré, jabuti, jararaca
e jiboia) sdo répteis e os outros dois (jodo-de-barro e juriti) sdo aves. Salientamos que
este momento seria uma excelente oportunidade para trabalhar com a
interdisciplinaridade, que envolveria a exposicao de outras informagdes sobre os
animais que permitam fazer essa relacdo com a classificacdo em relacao as classes
deles.

Outra atividade proposta pela secao interpretacdo de texto carrega 0s
mesmos verbos usados na Cartilha Caminho Suave: pinte, copie e escreva e estéo
relacionadas com a reproducédo da escrita do que com a preocupacao de atribuir um
sentido para o texto, uma vez que este género, “lista”, possui suas limitagdes de
interpretacdo impostas pelo proprio género, por isso as atividades propostas estardo
mais voltadas para a possibilidade da aquisicdo da escrita, isto €, de elementos da
alfabetizacdo a partir da leitura de palavras e identificacdo da letra inicial, da silaba
inicial e da rima. Entendemos que trata-se, portanto, de uma interpretacdo que

evidencia uma caracteristica de organizacdo deste género.
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A secéo pratica de oralidade sugere que os alunos facam uma pesquisa sobre
curiosidades relacionadas a algum animal mencionado anteriormente na lista de Joao.
Como carrega o nome dessa se¢do, esta atividade é destinada a um momento de

interacéo e compartilhamento de informagdes entre os discentes (Figura 16).

Figura 16 - Atividade de pratica de oralidade
EXPOSICAO ORAL

CURIOSIDADES

. JOAO COLOCOU EM SUA LISTA ANIMAIS BEM DIFERENTES.
VOCE SABE ALGUMA CURIOSIDADE SOBRE ALGUM DELES?
ESCOLHA 1 ANIMAL E PROCURE INFORMACOES SOBRE ELE.
MNA SUAVEZ, APRESENTE O ANIMAL ESCOLHIDO COM A CURIOSIDADE
QUE VOCE SABE OU PESQUISOU SOBRE ELE.
OUCA AS ESCOLHAS DOS COLEGAS E COMPARE-AS COM A SUA.
Fonte: Livro didatico, p. 143.

Outra secdo, na qual a alfabetizacéo e o letramento podem estar presentes, &
a producao de texto, em que foi proposta a elaboracdo de uma lista de alimentos
que contenham a letra J na silaba inicial, no meio ou na tltima silaba (Figura 17). Aqui
se restringe ao uso da letra J, pois é foco de ensino de alfabetizacdo nesta unidade,
mas a presenca de listas faz parte do cotidiano das criangcas como por exemplo na
listagem de brinquedos, brincadeiras, filmes favoritos, e, neste caso, a lista de

mercado, que pode ser estratégia familiar para a ida ao supermercado.
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Figura 17 - Atividade de producéo textual

l[‘.B}EI'M". DUPLA. VOCES VAD ESCREVER UMA LISTA QUE TEM COMO REGRA:

NOMES DE ALUIMENTOS COM J. A LETRA J PODE APARECER NA SILABA
INICIAL DA PALAVRA, NO MEIO OU NA SILABA FINAL

ESCRITA
COMPLETEM A LISTA COM NOMES DE ALUMENTOS QUE PODEM SER
COMPRADOS NA FEIRA. As a0 o)

LISTA DE ALIMENTOS

L saca @7y

Fonte: Livro didatico, p. 143.

A secdo palavras em jogo apresenta atividades conexas a apropriacdo da
técnica de escrita, ou seja, propde atividades de separacdo de silabas, de tracar a
letra correspondente e, também, apresenta a letra em diferentes escritas, como
demonstra a figura 18. Deste modo, compreendemos que essas atividades estao
conectadas com os elementos proprios da alfabetizacdo e reforcam a concepcéo de
entendimento das letras como representacdo dos sons da fala, como demonstra a
atividade de separacédo de silabas (ou pedacinhos) de palavras aprendidas ao longo
da unidade. Esses pedacinhos também representam as pequenas unidades sonoras
da fala que, por sua vez, também podem ser representadas por tracos visuais
especificos, neste caso, as letras (SOARES, 2020).

A atividade de tracado também é elemento fundamental na aprendizagem da
lingua escrita, pois a alfabetizagcdo também esta relacionada com as convencdes
impostas para que se aproprie dessa tecnologia e para que por meio dessas
convengOes e regras, os alunos possam ser inseridos no mundo letrado, usando a

escrita em praticas sociais que envolvem essa linguagem.
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Figura 18 - Atividades da sec¢é&o palavras em jogo
A) EM QUANTOS PEDACOS OU SILABAS ESSAS PALAVRAS SAQO
FALADAS? ycare: 1rés pedacos 10 dOIS peadag

B) COLOQUE UMA SILABA EM CADA

DICA: A QUANTIDADE DE QUADROS E MAIOR QUE A QUANTIDADE DE
SILABAS

Lrapadh e ds ibes

€ Leae TRACENO

UM RISCO DESCE CONTENTE, AR R
FAZ UMA CURVA \ ‘ etra 80zinho

E PARA DE REPENTE, Q//’ j neste espaco
7

) CIRCULE A LETRA J NAS PALAVRAS.

JEITOS

janela

A,

PARA A LETRA J '

St ey

Fonte: Livro didatico, p. 144 e 145

Ainda nessa secdo, outra atividade nos chamou a atencgéo: a atividade do
silabario (Figura 19). Nessa atividade é proposta a criagdo de palavras, em duplas,
utilizando cartdbes com silabas destacadas do final do livro do estudante. Vence a
dupla que conseguir construir o maior numero de palavras. Julgamos essa atividade
interessante ao passo que permite a percepcdo de que uma mesma silaba pode
pertencer a varias palavras e pode aparecer como silaba inicial, no meio ou no final
de uma palavra. Assim, ampliam-se as possibilidades de escritas de palavras que
utilizam as mesmas silabas, mas quando as posi¢cOes sao trocadas, alteram o

significado, como em caja e jaca.
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Figura 19 - Em dupla - silabario em jogo
SEPAREM ESTAS SILABAS DO SILABARIO.

Tl PE JU CA JO BU

JA GA GO BA DA Ji

Fonte: Livro didatico, p. 146

Antes da penultima secao da unidade, o livro anuncia um momento de entender
como as letras das unidades surgiram, ou seja, nesta unidade os alunos irdo entender
como a letra J surgiu. Esse momento se demonstra relevante, pois a partir dele as
criancas, em processo de alfabetizacdo, podem compreender que a escrita surgiu
como necessidade das transformacdes sociais, ou seja, ela € historicamente criada e
desenvolvida por um suijeito histérico, além de funcionar como mediadora das acfes
desenvolvidas pelo homem na sociedade (SOARES, 2020; SILVA, 2017).

Na secao pesquisa observamos atividade que propde a pesquisa, em jornais
e revistas, de palavras com a letra da unidade, no caso, o J. Na sequéncia, em
conjunto, devem elaborar uma lista com essas palavras e ler as palavras. Uma ideia
a ser pensada € a criacao e exposicao de um varal de alfabeto em cartolinas, onde as
criancas podem escrever algumas palavras que tenham visto durante a unidade com
os diversos tipos de letras (imprensa maiuscula e minascula), acompanhadas de
imagens, recortes e desenhos do que representam, para que transforme em um
recurso de apoio durante a fase de alfabetizacéo.

A secdo memorias em jogo apresenta propostas de atividades com foco na
memorizacado de um trava-lingua que carrega a letra J (Figura 20). O uso de trava-
lingua permite a reflexdo de que a composi¢do das silabas representa um som. De
acordo com Soares (2020), essa estratégia possibilita o desenvolvimento da

consciéncia fonoldgica®.

6 A consciéncia fonoldgica esta relacionada com a capacidade de segmentar a cadeia sonora
(palavra) e retratar os segmentos sonoros que se diferenciam por sua dimenséao: a palavra, as silabas,
as rimas, a letra, os fonemas (SOARES, 2020).
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Figura 20 - Trava-lingua “Com J”

COM J P
JULIANA JUNTA JABUTI, JACARE, JARARACA. o i
NO JARDIM DE JULIANA [ S 4
O JACARE JOGA COM O JABUTI [l s e
E JANTA JACA COM A JARARACA. S Ve AN

BARTOLOMEU CAMPOS DE QUEIROS. DE LETRA EM LETRA. SAD PAULD: MODERNA, 2004, P13,

Fonte: Livro didatico, p. 147

Diante dessas exposicdes, evidenciamos que a aquisi¢cao do sistema de escrita
alfabético ndo é consequéncia unicamente de um método, mas de um conjunto de
praticas pedagdgicas, realizadas com intencionalidade e que integram os diversos
géneros textuais presentes na sociedade. Considerando a alfabetizacdo e o
letramento como indissociaveis, o desafio do docente alfabetizador, portanto, é
oportunizar o letrar alfabetizando ou alfabetizar letrando sem desconsiderar a
especificidade de cada processo, promovendo a aprendizagem da linguagem escrita

e a sua compreensdao nas diferentes situacdes de uso.

CONSIDERACOES FINAIS

Os processos de alfabetizacdo e de letramento sdo objetos de estudos e
reflexdes em ambitos diversos, entre eles, no ambito das politicas publicas, da
histéria, dos métodos, da psicologia, dos procedimentos e materiais de ensino
utilizados, entre outros aspectos. No presente trabalho, nosso olhar voltou-se para os
encaminhamentos didatico-metodoldgicos presentes no livro didatico, por essa razao
definimos nosso objetivo de pesquisa: analisar a presenca da concepcgédo de
alfabetizacdo e letramento nas orientagfes didatico-metodolégicas contidas no livro
didatico para o 1° ano do ensino fundamental.

A fim de alcangarmos nosso objetivo, tragamos as etapas da pesquisa, partindo
da compreensao, no campo da psicologia, da influéncia da apropriacéo da leitura e da
escrita no desenvolvimento do sujeito. Como vimos, a apropriacdo desse instrumento
simbdlico transforma, qualitativamente, as capacidades cognitivas de linguagem e de

pensamento.
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Na sequéncia, ao conhecermos diferentes propostas de ensino de leitura e de
escrita, ao longo da histéria do Brasil, refletidas em materiais didaticos, pudemos
observar a materialidade das concepcdoes de alfabetizacdo, neles presentes.
Conforme a viséo do ensino da leitura e da escrita se alteravam, mudancgas ocorriam
nos materiais didaticos utilizados em sala de aula.

A partir dos estudos realizados sobre a tematica, nos propusemos a analisar,
em atividades de leitura e de escrita do livro didatico para o 1° ano, os limites e
possibilidades da alfabetizacdo e do letramento nas orientacdes didatico-
metodoldgicas contidas no livro didatico para o 1° ano do ensino fundamental. As
analises nos indicaram que, favorecer uma Unica via ou método, desvalorizando e
desprezando outras, € um equivoco, como temos observado a partir da retomada da
alfabetizacao brasileira.

O caminho, como aponta Soares (2004, p. 4), é a articulacéo e integracdo de
conhecimentos que se traduzam em uma pratica pedagdgica que

[...] articule a aquisicdo do sistema de escrita, que é favorecida por
ensino direto, explicito e ordenado, aqui compreendido como sendo o
processo de alfabetizagdo, com o desenvolvimento de habilidades e
comportamentos de uso competente da lingua escrita nas praticas
sociais de leitura e de escrita, aqui compreendido como sendo o
processo de letramento.

Diante das questdes expostas por nds até aqui, questionamo-nos, entao, por
gue ainda vivenciamos o fracasso escolar? Por que ainda temos alunos que terminam
a primeira etapa do Ensino Fundamental sem a devida apropriacdo do sistema de
escrita alfabético? Por que esses alunos ndo possuem a habilidade de uso funcional
da escrita? Essas questdes nos fazem entender que ainda ha muito o que fazer e o
gue melhorar nas propostas pedagdgicas, pois compreendemos que o fracasso
escolar ndo esta vinculado somente as questdes didaticas, mas também a questdes
politicas, sociais e culturais e, neste sentido, os livros didaticos, foco de inquietamento

neste trabalho, representam um espelho das propostas curriculares.
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